Sei efn Sonnenkind
dein ganzes Leben,
denn wer Sonne hat
kann Sonne geben.
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Vorwort der Einrichtung

Diese Konzeption ist das Ergebnis eines intensiven Austausches liber die padagogi-
sche Arbeit in der Kindertagesstéatte Sonnenschein.

Im August 2018 wurde die private Kindertagesstatte Piccolo Paradiso von der Ge-
meinde Schwieberdingen an den Kindergarten Sonnenschein angegliedert. Aufgrund
neu entstandener Rahmenbedingungen haben wir uns zusammen gesetzt, um das
padagogisches Handeln erneut zu reflektieren und zu Uberarbeiten.

Flr Leser!, gibt die Konzeption einen ersten Eindruck Gber Schwerpunkte und Ziel-
setzung der padagogischen Arbeit. Den Mitarbeitern dient sie als Orientierung und ist
ein wichtiger Bestandteil in unserem padagogischem Alltag.

Da ibr Kind einen grofRen Teil des Tages in der Kindertagesstéatte verbringt, wollen
wir gemeinsam flr das Wohl lhres Kindes Sorge trage. In der Atmosphare der Ge-
borgenheit und des Vertrauens werden dem Kind vielfaltige Méglichkeiten zur Ausei-
nandersetzung mit sich selbst und seiner Umwelt geboten.

Zur frihkindlichen Erziehung und Bildung gehéren das Hinflhren zur Solidaritat,
Veranwortungsbreitschaft, Selbstandigkeit, Gemeinschaftsfahigkeit, Toleranz und
Lernfreude. Uns ist eine ganzheitliche Erziehung wichtig. Sie geschieht in allterge-
mischten Gruppen, wobei wir auf die individuellen Bedurfnisse und Interesse |hres
Kindes eingehen. Um eine gute Zusammenarbeit gewahrleisten zu kdnnen, ist es
wichtig mit den Familien und ihren Kindern regelmafige Gesprache und gemeinsame
Aktivitaten durchzufiihren.

Diese Konzeption ist Bestandteil der paddagogischen Arbeit und wird daher regelma-
Rig von uns reflektiert und evaluiert.

Liebe GrifRe thr Sonnenschein Team

1 Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird in dieser Konzeption die Sprachform des generischen Maskulin-
sums angewandt. Es wird an dieser Stelle darauf hingewiesen, dass die ausschliefliche Verwendung der
mannlichen Form geschlechtsunabhé&ngig verstanden werden soll.
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2007

2010

2013

2014

2015

2015

2017

2018

Chronik

Griindung von Piccolo Paradiso GmbH. Offizielle Eréffnung der
Kinderstagesstatte im Marz.

Erweiterung der Kindertagesstatte

Erweiterung um einen weiteren Standort auf dem Boschareal,
sowie Umzug im Dezember

Ab Januar dienen die Belegplatze des Standortes in der Stut-
garter StralRe ausschlieBlich der Gemeinde

Umgestaltung des Gartens im Frihjahr

Umgestaltung in neue Raumangebote - Erschaffung eines Kin-
derbades sowie eines Schlafraumes im August

10-jahriges Jubildum von Piccolo Paradiso GmbH

Im August wurde die private Kindertagesstatte Piccolo Para-
diso GmbH von der Gemeinde Schwieberdingen an die Kinder-
tagesstatte Sonnenschein angegliedert und danach benannt.
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2. Rahmenbedinungen

2.1. Der gesetzliche Auftrag

Die Kindertagesstatien in Baden Wirttemberg haben nach dem Sozialgesetzbuch
(SGB VIII) einen Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsauftrag. Der Auftrag ist im
Kinder und Jugendhilfegesetz (KJHG) und im Kinderbetreuungsgesetz (KiTaG) fest-
geschrieben. Wir tragen Sorge flr das leibliche, seelische und geistige Wohl der uns
Anvertrauten und setzen den Schutzauftrag des Gesetzgebers um. Der zentrale
Schwerpunkt der Padagogik ist, das Kind ganzheitlich zu bilden und dabei den Al-
ters- und Entwicklungsstand, sowie die Kompetenzen jedes Einzelnen zu férdern.
Wir leisten einen Beitrag, um die Kinder zu eigenverantwortlichen und gemein-
schaftsfahigen Personlichkeiten zu erziehen. Die Konzeption ist die verbindliche
Grundlage fir die padagogische Arbeit der Fachkrafte in der Einrichtung.

2.2. \Vorstellung der Einrichtung

Die Kindertagesstétte Sonnenschein befindet sich in der Stuttgarterstralle 42/2 in
Schwieberdingen, im ersten Stockwerk der ehemaligen Lammbrauerei und steht un-
ter der Tragerschaft der Gemeinde Schwieberdingen.

2.2.1 Umgebung

Das Gebaude steht im Zentrum von Schwieberdingen. Gegeniberliegend befindet
sich ein grofer Einkaufsmarkt und die beiden Gebaude sind von Parkplatzen umge-
ben. Umliegend befinden sich auflerdem viele Familienhduser und Wohnungen,
wodurch es in Schwieberdingen auch endeckkungswerte Spielplatze gibt. Friher war
das Gebaude eine alte und fir lange Zeit die einzige Brauerei vor Ort. Durch den
kleinen Bahnhof und der guten Busverbindung kommt man von Schwieberdingen in
die verschiedenen Nachbarstadte. In Schwieberdingen gibt es mehrere Kindertages-
stitten und auch sonst findet man in der Gemeinde viele Einkaufsmoglichkeiten (Ba-
cker, Metzger, etc.), die auch zu Ful} gut erreichbar sind.

2.2.2. Raumlichkeiten

Die Raumlichkeiten der Einrichtung umfassen zwei Ebenen und bieten den Kindern
eine reichhaltige und anregende Erfahrungswelt. Hier haben die Kinder die unter-
schiedlichsten Lernmdglichkeiten und kdnnen ihre

Personlichkeiten erfahren und entwickeln. In der =

Einrichtung gibt es Funktionsraume. In jedem Funk-
tionsraum werden unterschiedliche Bedurfnisse und
Bildungsbereiche aufgegriffen, welche die Kinder
zum selbststandigen Handeln und Tun anregen.
Neben den Funktionsrdumen gibt es in der Kinder-
tagesstatte einen Eingangsbereich mit Garderoben,




7 2

RS
S b gig,.ﬁmwﬂ!kﬁB_._ERD'NGEm),
nensee®

zwei Sanitarbereichen, einer Wasserlandschaft und zwei Schlafraumen.

Wasserlandschaft

Die Wasserlandschaft ist ein wichtiger Erfahrungsbereich im Bad. Dort haben die
Kinder die Moglichkeit, Koérper-, Sinnes- und Umwelterfahrungen mit Wasser zu ma-
chen und ihren Forscherdrang auszuleben.

Konstruktionsraum

Kinder kénnen im Konstruktionsraum viele ver-
schiedene Fahigkeiten erlernen und herausfin-
den. Durch das Konstruieren mit verschiedenen
fantasieanregenden Materialen, wird die Fein-
motorik, das kreative Denken, sowie auch die
Geschicklichkeitsentwickilung geférdert. Physi-
kalische Gesetzte werden entdeckt und erlernt,
wie zum Beispiel die Schwerkraft. Kinder kén-
nen sich alleine oder in Gruppen mit den Mate-
rialien beschéftigt, dabei wird das Sozialverhal-
ten und die Ausdauer geférdert und unterstitzt.

Rollenspielraum

Im Rollenspielraum setzten sich die Kinder

mit der Welt der Erwachsenen und deren
Umwelt auseinander. Dabei (iben sie spielerisch
Handlungsablaufe und kénnen dadurcheinen
Einblick bekommen, was es heif3t Verantwor-
tung zu tragen. Durch gemeinsames Spielen

in der Gruppe wird ihr Sozialverhalten geférdert.
Durch die Auseinandersetzung und Wahrneh-
mung der anderen Kinder sowie sich selbst,
wird ihr Empathie und das eigene Korpergefiihl
geférdert und weiterentwickelt.
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e Forscherraum

Kinder wollen von Natur aus die Welt erkunden.
Durch den Forscherraum haben sie die Mdglichkeit,
mit allen Sinnen verschiedene Materialen wahrzu-
nehmen. Sie kbnnen Neues entdecken, flhlen, ertas-
ten, riechen, beobachten und eigensténdig Verschie-
nes erschaffen. Sie v
setzten sich mit den
Themen wie Formen,
Farben, Muster, Grofle und Entfernung auseinander
und verinnerlichen diese. Den Kindern wird Raum ge-
schaffen, um sich frei zu entfalten und zu explorieren.

+ Bewegungsraum

Im Bewegungsraum haben die Kinder die Moglich-
keit, ihr Korperbewusstsein, das Koordinations-
vermogen und ihren Gleichgewichtssinn durch ver-
' schiedene Hindernisse und Herausforderungen zu
fordern und weiterzuentwickeln. Durch die Emmi
Pikler Elemente werden die Kinder zur Eigenstan-
digkeit und Selbststandigkeit angeregt.

e Wahrnehmungsraum

Der Raum ist in zwei Bereichen eingeteilt. Im
oberen Bereich haben die Kinder die Méglichkeit
zu Snoezelen. Darunter versteht man den Auf-
enthalt in einem gemiitlichen, angenehmen und
warmen Raum. Umgeben von leisen Klangen,
Melodien und Lichteffekten soll Wohlbefinden
erzeugt werden. Mithilfe verschiedener Utensilien
kénnen die Kinder sich und ihren Kérper wahr-
nehmen (zum Beispiel bei einer Massage). Zu-
dem gibt es im Raum verschiedene Musikinstru
mente, die unter Anleitung benutzt werden kon-
nen.
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2.2.3. Der AuBBenspielbereich

Der grof3e AuRenspielbereich ist durch einen kurzen FuBweg Uber den Parklaptz zu
erreichen. Er ist naturnah angelegt und bietet verschiedene naturliche Materialien.
Die Kinder werden animiert, ihren Bewegungsdrang auszuleben und sich mit der Na-
tur auseinanderzusetzen. Er bietet geniigend Bewegungsfreiraum zum Laufen, To-
ben, Klettern, Verstecken, Werfen, Springen, Kriechen und Balancieren. Im Garten
haben wir verschiedene Bodenbeldage, damit das Gehen und Wahmehmen der Kin-
der gefordert werden kann. (z.B. Rasen, Pflastersteine, Kieselsteine und Sand).
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2.2.4. Teiloffene Arbeit als Stammgruppenzeit und libergeifendes Konzept

Die padagogische Arbeit basiert auf dem Stammgruppenkonzept in Raumlichkeiten,
die als Funktionsraume mit entsprechenden Téatigkeitsbereichen ausgestattet sind.
Wir haben uns entschieden, in der Einrichtung teiloffen zu arbeiten. Beim Teiloffenen
Konzept setzt sich der Tag der Kinder in der KiTa aus festen Zeiten in der Stamm-
gruppe und gruppenibergreifenden Arbeiten zusammen. Die Stammgruppenzeit
startet jeden Morgen bis zum Friihstlck im Nest der jeweiligen Gruppe.

Die Nester sind auf die Funktionsraume aufgeteilt:

Konstruktionsraum - Frosche
Rollenspielraum - Flichse
Bewegungsraum = Igel
Forscherraum = Eulen

Jedes Kind hat morgens seine Zeit, in Ruhe in seinem gewohnten Umfeld anzukom-
men und mit den anderen Kindern in der Gruppe zu spielen, bevor der Alltag startet.
Die Funktionsrdume werden nach dem Friihstlick in einem rotierenden System (im
zwei wochigen Wechsel), aber dennoch flexibel, von einer Stammgruppe belegt. Der
Wahrnehmungsraum wird nicht als Funktionsraum genutzt, sondern flir gezielte und
freie Impulse verwendet. Nach der Mittagsruhe bzw. dem Mittagsschlaf wird in die
teiloffene Arbeit (ibergangen, wobei weiterhin eine Erzieherin aus jeder Stammgrup-
pe fir die Kinder ansprechbar ist. Bis zum Snack werden die unteren Funktionsrau-
men (Roilenspielraum und Konstruktionsraum) genutzt. AnschlieBend dirfen die Kin-
der taglich frei entscheiden, in welchem Funktionsraum sie ihre Bedurfnisse und Inte-
ressen ausleben mochten. Pflegerische Aufgaben, sowie die Verabschiedungssitua-
tion werden von den anwesenden Erzieherinnen durchgefiihrt und tdbernommen.

2.2.5. Padagogisches Personal

Jede Gruppe ist mit mindestens 200% padagogischen Fachkraften besetzt. Dadurch
bieten wir den Familien und ihren Kindern mit viel Engagement ein hohes Mal} an
Erziehungs- und Bildungsangeboten. Die Einrichtungsleitung ist zu 80% fir Lei-
tungsaufgaben freigestellt und steht fir Krankheitsvertretung und Projektarbeit dem
Team zur Verfligung. Zudem sind Auszubildenen, Teilzeitkrafte sowie eine Hauswirt-
schaftskraft in der Einrichtung beschaftigt.

10
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2.2.6. Offnungszeiten und SchlieBzeiten

Offnungszeiten

Sie kénnen zwischen drei Offnungszeiten wahlen:

= Modell 1
6 Stunden Betreuungsumfang
von Montag bis Freitag von 07:30 — 13:30 Uhr.

= Modell 2 und 3
8 Stunden Betreuungsumfang
von Montag bis Freitag von 07:30 — 15:30 oder 8:00 - 16:00 Uhr.
Dieses Modell kann gewahlt werden,wenn die Personensorgeberechtigten
berufstatig sind.

SchlieBzeiten

Die Kindertagesstitte Sonnenschein hat drei Wochen in den Sommerferien ge-
schlossen.

In den Weihnachtsferien bleibt die Einrichtung zwischen den Feiertagen geschlos-
sen.

2.2.7. Tagesablauf

Der Tagesablauf der Kindertagesstétte setzt sich durch feste Zeiten zusammen und
bildet die tagliche Struktur als wiederkehrenden Orientierungsrahmen:

Bis 8:15 Uhr Eintreffen der Kinder im Nest
8:30 Uhr Frihstlick mit anschlieRendem Zahneputzen

9:00 — 11:30 Uhr  Stammgruppenzeit

11:30 Uhr Mittagessen

12:00 Uhr Mittagsruhe bzw. Mittagsschlaf im Bett

13:20 Uhr Freie Abholzeit beginnt

14:30 Uhr Snack

15:00 Uhr Freispiel in den ausgewéahlten Funktionsrdumen

Bis 16:00 Uhr Abholung der Kinder

11
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3 Konzeptionelle Leitlinien

3.1. Konzeptionelle Leitlinien zum Bild des Kindes

Wir sehen jedes Kind von Anfang an als eine eigene Personlichkeit, welche sich
nach seinem eigenen Tempo entwickelt. Es strebt nach Autonomie, sich selbst und
seinen eigenen Weg zu finden. Dieses Streben nach Individualitat und eigener Per-
sonlichkeit bilden unter Beriicksichtigung der Selbstbildungsprozesses die Basis der
gesamten padagogischen Arbeit. Die Bildung, Erziehung und Betreuung der Kinder
orientiert sich in der KiTa am Entwicklungsstand des Kindes. Wir sehen uns als
Wegweiser mit dem Ziel, die Bedlrfnisse der Kinder zu erkennen und durch Impulse
ihre Entwicklung zu unterstiutzen. Das Kind steht bei uns immer im Mittelpunkt.

Kinder sind:

von Geburt an neugierig und stehen ihrer Umwelt offen gegentber
spontane, fantasievolle und emotionale Wesen mit eigener Persdnlichkeit,
Winschen und Vorstellungen

¢ leidenschaftliche und lernfreudige Forscher

o selbstwirksam

3.1.1. Konzeptionelle Leitlinien zum Bildungs- und Erziehungsverstiandnis

In familiaren Gruppen im Alter von 1-3 Jahren, bieten wir den Kindern die Méglich-
keit, sich bei uns zu frei zu entfalten und sich zu einer eigensténdigen, starken und
selbstbewussten Personlichkeit zu entwickeln. Wir freuen uns, die Kinder auf diesem
Weg zu begleiten und zu fordern. Wir sehen die kindliche Neugierde als treibende
Kraft fir ihr weiteres Lernen. Dieses unterstitzen wir durch ein anregendes Umfeld
und bieten ihnen einen sicheren vertrauensvollen Rahmen. Das Lernen der Kinder
sehen wir als stetig wachsenden Prozess, wobei sie ihre kognitive und kérperlichen
Strukturen entwickeln. Wir begleiten die Kinder in diesem Prozess als sicheren Part-
ner und als Vorbild. Dabei geben wir ihnen den Raum, voneinander und miteinander
in der Gruppe zu lernen und sich mit ihrer Umgebung auseinander zu setzten.

3.1.2. Konzeptionelle Leitlinien zur professionellen Haltung

Das Wohl des Kindes steht bei uns an oberster Stelle:

Wir sehen uns als Wegbegleiter und Fursprecher der Kinder

e Wir schaffen den Kindern eine anregende Spiel- und Lernumgebung, um
eigene Erfahrungen in ihren Begabungen und Interessen selbstbestimmend
nachzukommen.

12
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e Wir moéchten eine Atmosphére schaffen, in der die Kinder Sicherheit, Zu-
wendung und Verlassligkeit erfahren, sodass ihre Individualitdt und Person-
lichkeit in ihrem eigenen Tempo entwickelt werden kann

3.1.3. Konzeptionelle Leitlinien zu den Eltern

Eltern sind das Bindeglied zwischen der KiTa und ihrem Kind, weshalb die Erzie-
hungs- und Bildungspartnerschaft einen weiteren Punkt darstellt. Dazu gehoren:

e gegenseitiges Vertrauen, Offenheit, Ehrlichkeit, Toleranz und Respekt
gegenseitige Akzeptanz
gegenseitige wertschatzende Haltung
Begegnung auf Augnehéhe
gemeinsamer Austausch

3.1.4. Leitlinien zur Erziehungspartnerschaft

Bereits bei der Entscheidung fir eine Einrichtung beginnt die Erziehungspartner-
schaft. Diese beinhaltet sich in einem respektvollen Umgang auf Augenhdhe zu be-
gegnen. Jede Person ob gro und klein, wird in der Einrichtung als individuelle Per-
sOnlichkeit anerkannt und geschétzt. Dabei ist uns wichtig, Elternteile als Experten
fur ihr Kind im padagogischen Alltag anzuerkennen, zu integrieren und Hand in Hand
zum Wohle des Kindes zusammenzuarbeiten. Durch Kooperation und Bereitschaft
an regelmafigen Gesprachen und Treffen teilzunehmen, ist es méglich, Eltern und
ihre Kinder im padagogischen Alltag bestmdglichst zu unterstiitzen, ihre Bedlrfnisse
und Winsche wahrzunehmen.

3.1.5. Konzeptionelle Leitlinien zur Gestaltung von Bildungsangeboten

Das Kind hat keinen Trichter, in den wir als Erwachsene das Wissen hinein werfen,
sondern ist ,Akteur seiner eigenen Entwicklung“. Dadurch sind sie stets damit be-
schaftigt, sich selbst zu bilden.

Die natirliche Neugierde sich in:

Lachen

Entdecken und Forschen
Beobachten und Fragen
Streiten und Diskutieren
Sich ausprobieren

der Trotzphase

In dem wir den Kindem geniigend Zeit, Raum, Impulse und verschiedene Materialien
anbieten, werden wir den Bildungsprozessen gerecht. Strukturen und Rituale sorgen
fur Geborgenheit. Sie vermitteln Verlasslichkeit und Vorhersehbarkeit. Dariiber hin-
aus starken sie die emotionale Verbundenheit und Ordnungsstrukturen, die regelma-
Rig wieder kehren und dem Kind damit Sicherheit und Halt geben.

13
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Deshalb setzt sich der Tagesablauf als folgenden festen Pfeilern zusammen:
e Persdniiche Begrufdung

Freispiel

Gemeinsames Frihstlick

Gruppeninterne und Gruppenubergreifende Impulse/Aktivitaten

Zeit in der Natur

Morgenkreis

Gemeinsames Mittagessen

Gemeinsamer Mittagschlaf/Mittagsruhe

Gemeinsamer Snack

Freispiel/Gruppenibergreifende Impulse und Aktivitaten

Personliche Verabschiedung

3.1.6. Konzeptionelle Leitlinien zur professionellen Haltung zum Team

Wir sind ein offenes, engagiertes Team, bestehend aus qualifizierten Fachkraften,
sowie Auszubildenden. Ein stetiger Austausch und regelmafige Teamsitzungen si-
chern die Qualitat der padagogischer Arbeit.

3.1.7. Konzeptionelle Leitlinien zur Kooperation mit anderen Institutionen

Wir und unsere Kooperationspartner (z.B. Friihférderstelle, Musikschule und Kinder-
tagesstitte Sonnenschein Standort Hiilbeweg) haben den Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag als gemeinsamen Schwerpunkt. Voraussetzung dafir ist, dass die
Partner jedes Kind in seiner aktuellen Lebens-, Entwicklungs- und Lernwirklichkeit
wahrzunehmen und daran die Planung und Gestaltung der padagogischen Arbeit zu
orientieren. Daraus ergibt sich ein zielgerichteter Forderweg, der in vielen kleinen
Schritten uns gemeinsam zum Wohl des Kindes gehen laft. Die Zusammenarbeit ist
von einer positiven Haltung gepragt.

Dazu gehoren:

Gemeinsame Zielfindung zum Wohl des Kindes
Kooperative Zusammenarbeit

Gegenseitige Akzeptanz

Transparenz der padagogischen Arbeit

o O o o
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4 Eingewéhnung

4.1. Der Start in einen neuen Lebensabschnitt

Die Eingewbhnungszeit bedeutet flir das Kind den
Ubergang vom bisherigen vertrauten Erfahrungs
umfeld in eine neue, fremde Situation und Umge-
bung.Hierfiir bieten wir lhnen und lhrem Kind die
individuelle Zeit, ein gegenseitiges Vertrauen zu
entwickeln und eine Beziehung zu uns aufzubau-
en. Es ist uns wichtig, durch eine vertrauensvolle
und kooperative Zusammenarbeit mit |hnen den
Grundstein fir eine gute Eingewdhnungszeit zu legen und einen bewussten Uber-
gang vom Elternhaus in die Krippe zu schaffen. Die Eingewdhnung stellt meistens
die erste Trennung eines Kindes von seiner Familie dar. In diesem Zusammenhang
spielt die Bindung die zentrale Rolle. Bindung ist ein sogenanntes ,gefihlsmafiges
Band“, das zwischen Eltern und Kindern im ersten Lebensjahr entsteht. Die ver-
schiedenen Bindungsformen zwischen Kind und Bezugspersonen beeinflussen den
Verlauf der Eingewohnung mafgeblich. Wir unterscheiden zwischen sicher und unsi-
cher gebundenen Kindern. Sicher gebundene Kinder verlassen sich in neuen und
ungewohnten Situationen auf die Bezugsperson als sichere Basis. Von dieser aus
koénnen sie ihre Umgebung erkunden. Findet eine Trennung statt, ist das Kind beun-
ruhigt, weint, etc. Beim Wiedersehen mit der Bezugsperson begrifit es diese (Laute,
Gesichtsausdruck) und lasst sich schnell vor allem durch Kérperkontakt beruhi-
gen.Dann ist das Kind auch wieder bereit, sich der Umgebung zuzuwenden. In
Stresssituationen sucht das Kind den Kontakt zur Bindungsperson. Hat es sich ver-
gewissert, dass der sichere Hafen weiterhin da ist, kann das Kind wieder seiner Akti-
vitat fortfahren. Die Eingewohnung sicher gebundener Kinder dauert demzufolge
meist langer, da sie sich auf ihre Bezugsperson verlassen - diese war bisher fir sie
verlasslich da. Das Kind muss erst lernen, dass die Bezugsperson nach einer Verab-
schiedung immer wieder zuriick kommt. Bei unsicher gebundenen Kindern ist die
Spannweite an Verhaltensweisen in einer Trennungssituation recht gro. Das am
meisten vorkommende Verhalten ist, dass sich das Kind nicht emotional an der Be-
zugsperson in einer neuen Umgebung orientiert. Findet eine Trennung statt, scheint
das Kind die Bezugsperson nicht zu vermissen. Bei der Riickkehr wird der Kontakt
zur Bezugsperson vermieden. Auch in einer Stresssituation wird das Kind versuchen
alleine mit der Situation zurechtzukommen. Oft verlauft deshalb die Eingewdhnung
unsicher gebundener Kinder schneller. Die Anwesenheit der Eltern als die wichtigste
Bezugsperson ist bei der Eingewdhnung in jedem Fall entscheidend, da sie eine si-
chere Basis fir die Kinder darstellen. Erst dann kénnen sich die Kinder mit ihnrer Um-
gebung und auch mit den unbekannten Personen (Erzieher und Kindern) vertraut
machen. Der Bezugserzieher {ibernimmt in der Einrichtung wahrend der Eingewdh-
nung schrittweise, die Funktion der sicheren Basis.
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Die Eingewohnung erfordert einen strukturierten Ablauf und Rahmenbedin-
gungen, die dieser besonderen Zeit entsprechend gestaltet sein miissen.

o Der kontinuierliche Beziehungsaufbau lhres Kindes zur Gruppe und deren
Erzieher entsteht durch einen regelméRigen KiTa-Besuch.
Mit einer festen Begleitperson.
Die Individualitat lhres Kindes ist handlungsleitend und die Grundlage flr die
Gestaltung der Eingewdhnungszeit.

¢ Ein kontinuierlicher Informationsaustausch, sowie verbindliche Absprachen
zwischen Ihnen und uns sind in dieser Phase wichtig.

Ablauf der Eingewéhnung

Der Start in die KiTa ist fir lhr Kind und auch fur Sie eine grolRe Veranderung. In die-
ser Phase mdchten wir Sie und Ihr Kind begleiten. Die wichtigsten Bezugspersonen
sind Sie als Eltern. Durch Ihre Anwesenheit in der neuen Umgebung geben Sie |h-
rem Kind Sicherheit, die es in der Eingewéhnung braucht. Jedes Kind reagiert unter-
schiedlich auf ungewohnte Situationen. Manche Kinder brauchen mehr Zeit, als wie-
derum andere um sich in der neuen Umgebung und unter den neuen Kindern und
Erwachsenen wohl zu fiihlen. Deshalb hangt es von lhrem Kind ab, wie lange die
Eingewdéhnung dauern wird. In der Phase der Eingewdhnung werden Sie vom Be-
zugserzieher lhres Kindes begleitet. Wir arbeiten bei uns in der Einrichtung in Anleh-
nung an das ,Berliner Modell zur Eingewdhnung”, mit dem wir in der Vergangenheit
sehr gute Erfahrungen gemacht haben. Im Folgenden stellen wir lhnen das Modell
vor. Hierbei ist zu beachten, dass sich der Ablauf, je nach Bedrfnissen lhres Kindes
und lhren eigenen Anforderungen, verandern lasst.

Tag 1 — Montag

Wenn Sie mit threm Kind zum ersten Mal in die KiTa kommen, stromen viele neue
Eindrlicke auf das Kind ein, weshalb Sie und lhr Kind am 1. Tag rund eine Stunde
am Gruppengeschehen teilnehmen. Gemeinsam beobachten Sie das Gruppenge-
schehen und warten, bis Ihr Kind von sich aus Interesse an der neuen Umgebung
zeigt. Dadurch geben Sie lhrem Kind die nétige Sicherheit um neue Bindungen auf-
zubauen und sich an die neue Umgebung zu gewéhnen. An diesem Tag findet noch
kein Trennungsversuch statt.

Tag 2 und 3 - Dienstag und Mittwoch

Auch an diesen beiden Tagen ist es sinnvoll und ausreichend, wenn Sie mit lhrem
Kind ebenfalls eine Stunde in der KiTa sind. Ihr Kind kann gemeinsam mit lhnen
neue Eindriicke sammeln und sich allmahlich an die neue Umgebung gewdhnen. Sie
nehmen in der Eingew6hnung eine passive Rolle ein. Durch Ihre Anwesenheit geben
Sie lhrem Kind die Sicherheit, welche fiir die Erkundung der neuen Umgebung bend-
tigt wird. Es findet noch keine Trennung statt.
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Tag 4 — Donnerstag

Am vierten Tag findet der erste Trennungsversuch statt. Hierzu verabschieden Sie
sich von lhrem Kind und verlassen den Raum, bleiben jedoch in der Nahe. Die erste
Trennung dauert in etwa 30 Minuten. Wenn lhr Kind weint und sich nach kurzer Zeit
nicht vom Bezugserzieher beruhigen lasst, werden Sie zurtickgeholt.

Tag 5 — Freitag

Wenn sich Ihr Kind beim ersten Trennungsversuch am vierten Tag trosten hat las-
sen, versuchen wir am funften Tag die Trennungszeit auszudehnen. Wenn wir lhr
Kind beim ersten Trennungsversuch am vierten Tag nicht trésten konnten, wird die
Zeit noch nicht verlangert oder eventuell verkirzt. Lassen Sie sich aber nicht entmu-
tigen, wenn Ihr Kind noch etwas Zeit braucht.

Tag 6 und Tag 7— Montag und Dienstag

Die Trennungsversuche werden indivudell verldngert, wobei wir das Wohl des Kindes
in den Vordergrund stellen.

Ab Tag 8 - Mittwoch bis 6 Wochen

Nun gibt lhr Kind die weiteren Schritte der Eingewdhnungszeit vor. Diese werden im
engen Kontakt mit Ihnen abgesprochen, hier steht das Wohl Ihres Kindes im Vorder-
grund. In dieser Zeit wird lhr Kind langsam in unsere Rituale und Pfeiler unseres Ta-
gesablauf eingewdhnt. Dazu gehéren Morgenkreise, Aktivitdten/ Impulse, Teilnahme
an den Mahlzeiten und der Schlafenssituation.

17
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5 Bildungs- und Erziehungspartnerschaften

Der Eintritt in die Krippe und die damit verbundene Krippenzeit ist ein neuer Lebens-
abschnitt fur thr Kind und Sie als Eltern. Fundament dieser Zusammenarbeit bildet
die Eingewohnungszeit. In dieser Phase werden die Grundsteine fir Vertrauen, Si-
cherheit und Zugehorigkeit fiir das Kind und Sie als Eltern gelegt. Die Grundlage der
Bildungs- und Erziehungspartnerschaft ist eine vertrauensvolle und offene Zusam-
menarbeit, die stets das Wohl des Kindes in den Vordergrund stellt. Die Familien und
padagogischen Fachkrafte kennen die Kompetenzen des Gegeniibers und deren
Fahigkeiten. Sie teilen sich die Verantwortung fir die Férderung der kindlichen Ent-
wicklung.

Hierzu gehoren:

kooperative Zusammenarbeit
gemeinsamer Austausch

gegenseitige Toleranz und Transparenz
Handeln zum Wohl des Kindes

Dafir dient ein regelmaRiger Austausch als Grundlage um gemeinsame Ziele fur lhr
Kind zu treffen.

Weitere Aspekte der Bildungs- und Erziehungspartnerschaften sind:

Teilnahmen an Elternabenden und Elternbeiratsitzungen

Weitergabe von Informationen an der Infowand

gemeinsames Feiern von Festen

Unterstitzung bei der Vorbereitung und Durchflihrung von Aktivitaten

6 Beobachtungen und Informationen

Bei uns steht das Kind im Mittelpunkt. Ein genaues und regelméafiges Beobachten ist
Ausdruck des Interesses der Fachkrafte am Kind und somit wichtiger Bestandteil der
taglichen Arbeit.

Beobachtungen ermoglichen dem padagogischen Fachpersonal:

einen Eindruck tber die Entwicklung des Kindes zu gewinnen

das Interesse und die Motivation des Kindes zu erkennen

eine Grundlage fiir die Entwicklungsgesprache zu schaffen

das eigene padagogische Handeln zu reflektieren

Raum und Material so zu gestalten und zu wahlen, dass die Kinder ihren In-
teressen nachgehen kdnnen.

Fir diese Beobachtungen stehen den padagogischen Fachkrafte verschiedene Do-
kumente und Beobachtungsmaterialien zur Verfigung. Der Aufbau einer sicheren
Bindung ist die Basis einer Krippenzeit. Bei den Beobachtungen ist es uns wichtig,
das soziale Umfeld des Kindes miteinflieRen zu lassen. Bereits in der Eingew6hnung
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beobachten und dokumentieren wir in Form eines Tagebuchs die Bedurfnisse und
Interessen des Kindes. Dabei werden die Erkundungen der neuen Umgebungen, die
Kontaktaufnahme zum Bezugserzieher und den anderen Kindern der Stammgruppe
beobachtet. Auch nach der Eingewdhnung ist die Beobachtung ein wichtiger Inhalt
der padagogischen Arbeit der Einrichtung. Die Aufmerksamkeit und die Wertschéat-
zung fiir das Kind werden im taglichen Austausch mit den Eltern, in Elterngesprachen
und in der Portfolioarbeit deutlich. Durch die taglichen Beobachtungen kann die Er-
zieherin passende Impulse und Anregungen im padagogischen Alltag schaffen.

7  Emmi Pikler

Emmi Pikler vertrat die Ansicht, die Personlichkeit eines
Kindes kénne sich dann am besten entfalten, wenn es sich
moglichst selbststéndig entwickeln darf. Aufgabe der Er-
wachsenen sei es, dem Kind Geborgenheit in sicheren,
stabilen Beziehungen zu vermitteln und seine Umgebung
so zu gestalten, dass das Kleinkind entsprechend seinem
individuellen Entwicklungsstand selbststandig aktiv werden
konne. Daher umfassen die vier Leitsatze der Pikler-
Padagogik:

e Respekt vor der Eigeninitiative des Kindes und
die Unterstitzung seiner selbststandigen Tatigkeit

e Unterstlitzung einer stabilen persénlichen Beziehung des Kindes zu relativ
wenigen, aber vertrauten Bezugspersonen

e Bestreben, dass sich jedes Kind angenommen und anerkannt fihlt

e Forderung des optimalen korperlichen Wohlbefindens und der Gesundheit
des Kindes

Auch wenn die Aussagen von Emmi Pikler (iber 70 Jahre zuriickliegen, sind sie in
der heutigen Zeit immer noch aktuell und werden in der frihkindlichen Padagogik
angewendet.

7.1. Drei Aspekte der Pikler Padagogik

1. Pflege,
die als behutsame korperliche Versorgung und als Kommunikation mit dem
Kind geschieht und immer darauf achtet, dass das Kind nach eigenem Wunsch
beteiligt  wird.

2. Bewegungsentwicklung,
die das Kind aus eigenem Antrieb und nach eigenem Rhytmus macht, ohne die
lenkenden und beschleunigenden Eingriffe des Erwachsenen.

3. Spiel,
das frei und ungestort in einer geschiitzten, altersgemaf ausgestatteten Umge-
bung stattfindet
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7.1.1. Die Rolle des Erwachsenen fiir die freie Bewegungsentwicklung

Gut gemeinte Unterstitzungsangebote wie beispielsweise an der Hand gehen oder
etwa das Hinsetzen mit einem Kissen im Riicken, damit das Baby Halt findet, sehen
bzw. héren wir sehr haufig. ,Die Absicht des Erwachsenen zu ,Helfen“ oder zu ,For-
dern” verhindert aber geradezu, dal3 das Kind die Initiative ergreifen kann bzw. er-
laubt ihm nicht, das Angefangene selbststiandig zu Ende zu fiihren. [...] Diese Hilfe
aber raubt dem Kind die Freude am selbststéndigen Gelingen, raubt ihm das Gefiihl
seiner Wirksamkeit [...].2

Die Rolle des Erwachsenen ist es, Bedingungen flr die freie Bewegungsentwicklung
zu schaffen:

¢ dem Kind Zutrauen und Geborgenheit geben

e Ausreichend Freiraum und Zeit geben

e Umgang mit den Kindern durch respektvolles und interessiertes Verfol-
gen/Begleiten

Bei der Schaffung der férderlichen Bedingungen und der Gestaltung der Umgebung
gilt folgender Leitsatz:

,Vor groBen Gefahren schiitzen, aber kleine Gefahren kennen lernen”.?
Aus diesem Leitsatz ergeben sich des Weiteren folgende Aufgaben:

vielfaltige Bewegung erlauben

¢ Raume schaffen, in denen Kinder selbstandige Forscher und Entdecker
sein kénne
Balance zwischen Ruhe und Bewegung ermdglichen
Sicherheit und Abenteuer zugleich ermdglichen (Wahlmdglichkeiten
bieten)

Nicht nur die Umgebung wird vorbereitetet, sondern auch das Spielmaterial. Das be-
reit gestellte Spielmaterial sollte nicht auf bestimmte Funktionen festgelegt sein, son-
dern freies Experimentieren erlauben. Dabei gilt: richtiges Material zum richtigen
Moment.

2 LaBt mir Zeit” 4. Auflage — Miinchen; Pflaum 2001 5.172
% Tardos, 2001
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7.1.2. Fazit

Die Kinder brauchen weitgehende Autonomie in ihrer Bewegungsentwicklung.

Die Kinder brauchen Vertrauen in ihr Tun. Sie sind von Geburt an kompe-
tente Wesen.

Sie entdecken alle Bewegungsarten von allein, in ihrem eigenen Rhythmus
und brauchen keine Unterstiitzungsangebote von Erwachsenen.

Wenn die Kinder selbst entdecken und entscheiden kénnen, womit sie sich
beschaftigen, sind sie mit groBer Aufmerksamkeit und Ausdauer beim Ent-
decken und Hantieren mit Gegenstéanden. Dazu braucht es eine wohlvorbe-
reitete Umgebung, die ihrem Alter und Entwickiungsstand entsprechen.
Raume haben groRen Einfluss auf die Entwicklung und Tétigkeiten der Kin-
der.

Schon im Kleinkindalter entwickeln Kinder ihre eigenen Strategien fur Lo-
sungsmoglichkeiten.

7.1.3 Achtsame Pflege

Bei der achtsamen Pflege sind wir uns in der Rolle bewusst, welche Bedeutung un-
sere Hande und unsere Sprache fiir das Kind hat. Der respektvolle Umgang mit dem
Kind, steht bei uns dabei im Vordergrund. Dies bedeutet flir uns, mit dem Kind von
Anfang an verstandlich, einfach, flieRend und ruhig zu kommunizieren.

Die Bedeutung der Hande und des Sprechens bei der Pflege:

Bei der Pflege befriedigen wir die Grundbediirfnisse und erreichen damit,
dass das Kind sich wohl fuhilt.

Wir achten auf den Klang der Stimme, halten Blickkontakt, achten auf die
Reaktion des Kindes und lassen somit das Kind aktiv an der Pflege teilha-
ben.

Die Pflege ist viel mehr als ein immer wiederkehrendes Ritual, sie ist fir uns
eine bedeutungsvolle Begegnung mit dem Kind.

Ein Kleinkind wird ca. 5-mal am Tag gewickelt, das sind 1800 pflegerische
Begegnungen im Jahr. Uns ist es deshalb sehr wichtig, wie diese Begeg-
nungen gestaltet werden.

Pflege ist eine Begegnung die Zeit braucht:

Das Kind soll sich wohl fiihlen.

Wir achten auf die Reaktion des Kindes.

Wir kooperieren mit dem Kind.

Wir vermeiden rasche Bewegungen.

Rasche Bewegungen bedeuten fiir das Kleinkind Gewalt, da sie diese nicht
zuordnen kdénnen.

Es ist uns wichtig, uns Zeit zu lassen.
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In der Praxis bedeutet das konkret:

wiederkehrende Handlungen und die sprachliche Begleitung stehen im
Vordergrund.

Die Kinder lernen Worte mit Handlungen zu verbinden und bekommen ein
Gefihl fur die Ablaufe. Sie erwarten den nachsten Schritt und wissen, was
als nachstes passiert. Wiederholung bietet Sicherheit.

Kinder dirfen ihre Wickelutensilien selber holen.

Kinder dirfen selbststandig auf den Wickeltisch klettern und wieder runter
steigen.

Kinder haben die Wahimdglichkeit, wer sie in der Wickelsituation begleiten
soll..

Wenn Kinder es wiinschen, haben sie die Moglichkeit im Stehen gewickelt
Zu wird

Wir moéchten den Kindern eine Wahlmdglichkeit und Mitspracherecht er-
moglichen.

Wir begleiten die Kinder in der Wickelsituation respektvoll und vermitteln
ihnen dadurch das Gefiihl, in ihrer Individualitdt angenommen und aner-
kannt zu sein.
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8 Bildungs- und Entwicklungsfelder

Die einzelnen Bildungs- und Entwicklungsfelder sind im ,Orientierungsplan fir Bil-
dung und Erziehung“ des Landes Baden-Wiirttemberg verankert. Diese sind:

Koérper

Sinne

Sprache

Denken

Gefihl und Mitgefiihl
Sinn, Werte, Religion

Hiermit mochten wir zum jeweiligen Bildungs- und Entwicklungsfeld einige wichtige
Eckdaten beschreiben. Die Funktionsrdume erméglichen Erfahrungen in allen Bil-
dungs- und Entwicklungsfeldern. Es wird nachfolgend jeweils kurz auf den Orientie-
rungsplan und dann der Umsetzung eingehen.

8.1. Korper

LEITSATZ: Bewegung, ausgewogene Ernahrung und ein positives Selbst- und
Korperkonzept sind Motoren fiir die gesamte korperliche, soziale, psychische
und kognitive Entwicklung des Kindes.

Die ersten wichtigen Lebens- und Korper-
erfahrungen sind Zartlichkeit, Zuwendung
und Firsorge. In den ersten sechs bis
acht Lebensjahren entstehen die Grundla-
gen fur ein positives Korpergefiihl und
Gesundheitsbewusstsein. Diese beiden
0 Punkte stehen auch im engen Zusam-

~ menhang mit Bewegung und Ernéhrung.
Das Kind erschlielt sich seine Welt aktiv
mit allen Sinnen und vor allem in Bewe-
gung. Praktische Erfahrungen sind noétig,

o o Sollie v " um das kindliche Potenzial in Motorik,
Konzentratlon Glelchgewmht und Bewegungsdynamlk zu fordern und eine ganzheit-
liche und sinnliche Entwicklung zu ermdglichen.
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Unsere Umsetzung

e Korperliche Nahe erfahren dirfen und achtsame Pflege sind Grundsatze
unseres padagogischen Handelns

e Fingerspiele und Kniereiter, sowie Bewegungsspiele gehdren zum Alltag.
Hier erfahren Kinder passive Bewegung, also
das Bewegt-Werden, sowie aktive Bewe-
gung.

e Eigenen Bewegungsraum mit Fahrzeugen
und Kletterelementen (in Anlehnung an die .
Pikler-Elemente), sowie viel freier Flache &
zum Bewegen (Krabbeln, Laufen, Rennen, &
Springen)

e In jedem Raum gibt es ein Podest und weite- =&
re  Méglichkeiten  praktische  Kérper- 5%
Erfahrungen zu sammeln _

e Der Garten dient als weiteres Erfahrungsfeld #
far Bewegung.

e Anbieten von ausgewogenen und biologisch erzeugten Nahrungsmitteln,
sowohl beim Mittagessen, das wir von Kdmann aus Hemmingen beziehen,
wie auch beim selbst zusammengestellten Friihstiick und Snack.

¢ Fokus auf der Freien Bewegungserziehung

8.2. Sinne

Leitsatz: Kinder nehmen ihre Umwelt iiber ihre Sinne wahr und erforschen und
entdecken die Welt durch Kérper- und Bewegungswahrnehmung, durch Sehen,
Beobachten, Horen, Lauschen, Fiihlen, Tasten, Riechen, Schmecken.

Jeder Gegenstand wird mit allen Sinnen
{ erfasst: das Kind greift nach ihm, halt ihn
fest, dreht ihn, fihrt ihn in den Mund,
schaut ihn an, hort seinen Klang, wenn er
zu Boden fallt, usw. Auch das Trinken
' und Essen, als elementares frihkindli-
ches Erleben, ist mit vielfaltigen Sinneser-
fahrungen verknlpft. Erst der Zusam-
menhang und die Vernetzung all dieser
einzelnen Sinneserfahrungen zu einem
ganzheitlichen Sinneseindruck ermadglicht
Erwerb von komplexeren Fahigkeiten
(z.B. Sprache).
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Unsere Umsetzung

Kinder sind fur ihre Entwicklung auf vielféltige Sinnesreize angewiesen. Diese wollen
wir gezielt durch einzelne Aktionen, aber auch bewusst im Alltag gestalten:

e Erleben von Natur, Jahreszeiten, unterschiedlichen Temperaturen und
Elementen (Regen, Sonnenschein, der warmt, etc.): durch den Garten und
Spaziergange in der Umgebung
Fiihlen, Tasten im besonderen Malte
Im taglichen Spiel werden die verschiedenen Sin-
ne angesprochen: zum Beispiel durch Naturmate-
rialien und Bauelementen aus verschiedenen Ma-
terialien im Konstruktionsraum oder durch Angebo-
te mit wenigen Kindern wie das Abdunkeln und mit
leiser Musik das Beobachten der Wassersaulen im
Wahrnehmungsraum

e Bei den drei gemeinsamen Mahizeiten am Tag
konnen die Kinder das Essen mit vielen Sinnen
wahrmehmen: sehen, riechen, schmecken, fuhlen
(z.B. einen Finger eintauchen und abschlecken)

« Im Forscherraum haben Kinder die Mdglichkeit ge-
stalterisch und mit verschieden Materialien tatig zu 3
sein. Dies fordert in besonderer Weise eine diffe- =&
renzierte Wahrnehmungsfahigkeit

e Reize, die wir beeinflussen, kanalisieren, reduzieren konnen

8.3. Sprache

Leitsatz: Kommunikation ist ein Grundbediirfnis des Kindes: Bezugspersonen
miissen bereit sein, die nonverbalen und lautlichen Signale des Kindes zu ver-
stehen und zu beantworten.

Um Sprache entwickeln zu kénnen, muss jedes Kind Akzeptanz, Warme und Liebe
von seinen Bezugspersonen erfahren und Kommunikationsanregungen erhalten. Vor
allem das Kleinkind erwirbt kommunikative Fahigkeiten und Sprache in Situationen,
durch Handlungen, die immer gleich bleibend ablaufen und durch Beschreibung der
Handlungen als sprachliche Begleitung. Das Beherrschen der Sprache ist der
Schlissel fur gesellschaftliche Teilhabe und entscheidend fiir Lernprozesse inner-
halb und auBerhalb der KiTa. Sprache erweist sich als Kommunikationsmittel in fast
allen Lebensbereichen, als unverzichtbar und ist verantwortlich fir die Beziehungs-
aufnahme des Menschen zu seiner Umwelt. Sprache ist wichtig, um Gefiihle, Be-
durfnisse und Gedanken in Worte zu fassen, Konflikte verbal I6sen zu kénnen sowie
langfristig sprachliche und soziale Kompetenzen zu erweitern.
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Unsere Umsetzung

Gestik, Mimik aufgreifen: Grundstein flr Sprachentwicklung
Wir begleiten unser Tun im Alltag sprachlich

o sprachliche Begleitung von kindlichen Handlungen: so werden Verknipfun-
gen zwischen verschieden Sinneseindriicken hergestellt und Sprache ge-
lernt (Iich habe den Wiirfel in der Hand und immer wieder, wenn ich das tue,
hére ich das Wort Wiirfel von meinem Gegeniber)
Singen und Fingerspiele
Gemeinsames Anschauen von Bilderbtichern und Vorlesen

¢ Rhythmusverse, Bewegungsspiele

8.4. Denken

Leitsatz: Denken ist auf Beziehung angewiesen: im Dialog mit den Bezugsper-
sonen entwickelt das Kind diese Kompetenz

Kinder besitzen schon sehr friih erstaunliche Fahigkeiten im Wahrnehmen und Den-
ken. So erkennen Kinder schon mit sechs Monaten Ursache-Wirkungs-
Zusammenhange, sowie Kategorien und Regeln und entwickeln ein erstes Verstand-
nis fur Mengen. Die Sprache und das Denken sind eng miteinander verwoben. Die
Entwicklung der Sprache katapultiert das Denken des Kindes weiter nach vorne. Der
Prozess des Denkens muss angeregt und unterstitzt werden, um Phanomenen im
Alltag und in der Natur auf die Spur zu kommen.

Unsere Umsetzung

Die Kinder werden bei uns in der Einrichtung auf vielféltige Weise im Denkprozess
geférdert:

e Im taglichen Umgang mit bestimmten sich wiederholenden Ablaufen und
Regeln, oder auch durch gezielte Impulse im Forscherraum, sowie bei all-
taglichen Spiel-Situationen.

e Kinder haben die Moglichkeit ihren Gedanken, Vorstellungen einen Aus-
druck zu geben: zum Beispiel durch Gestalten mit Farben.

¢ Entdecken von Mathematik im Alltag: durch das Z&hlen der Kinder, bauen
und konstruieren.

¢ Kinder lernen ganz nebenbei im Alltag die physikalische GesetzmaRigkeiten
und Regeln kennen: durch das Fallenlassen verschiedener Gegenstande,
Herunterrollenlassen auf einer schiefen Ebene oder das Werfen eines Balls.

e Wir bieten den Kindern in den verschiedenen Funktionsrdumen ganz ver-
schiedenes Material, mit unterschiedlichen Farben, Beschaffenheit und
Gewicht und unterschiedlichen Mengen.

e Auch durch selbststédndige Aufgaben, die die Kinder Gbernehmen, wie das
Tischdecken, werden Denkprozesse, Selbststandigkeit und Selbstwirksam-
keit gefrdert.

¢ Die Kinder erhalten Anregung durch Bilderbuchbetrachtungen, Vorlesen,
sowie Lieder und Fingerspiele.
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e AuBerdem begleiten wir die Handlungen und die Handlungen der Kinder,
sprachlich

8.5. Gefiihl und Mitgefiihl

Leitsatz: Emotionen sind ein stiandiger Begleiter menschlichen Handelns. Doch
der Umgang mit ihnen will gelernt sein, denn keiner wird mit dieser Fahigkeit
geboren. Gefiihl und Mitgefiihl lernt das Kind nur iiber die personliche Begeg-
nung mit seinen Bezugspersonen. Es findet ein wechselseitiges Aufnehmen
und spiegeilndes Zuriickgeben mit der Bezugsperson statt. Das ist der Aus-
gangspunkt jeder zwischenmenschlichen Beziehung und Bindung.

Um mit den eigenen Gefiihlen umgehen zu kénnen, muss das Kind ,bemerken®,
wenn ein Geflihl von ihm Besitz ergreift. Weiterhin soll
| ein Kind lernen, dass es seinen Gefiihlen nicht wehrlos
ausgeliefert ist. Es muss also lernen seine Gefiihle in
einer sozial vertraglichen Weise zuzulassen und vor
allem auszudriicken. Wenn es das Bewusstsein fur und
den Umgang mit den eigenen Gefuhlen erlernt hat, kann
es den dritten Schritt vollziehen: Das Kind kann sich
Einflihlungsvermégen und Mitgefihl aneignen. (Emotio-
nalitdt anderer Menschen wahrmehmen und darauf an-
gemessen reagieren). Mit dem Eintritt in die Krippe er-
weitert das Kind sein Umfeld stark. Im taglichen Mitei-
nander werden hier viele neue Erfahrungen gesammelt.
Dabei kommen Gefiihle mit ins Spiel. Das Kind [6st sich
aus der Familie und findet Vertrauen und Kontakt zu anderen Menschen, Werten und
Ritualen. Das Kind lernt die Eltern loslassen, Selbstwirksamkeit zu erfahren und neue
Beziehungen aufzubauen.

Unsere Umsetzung

Uns ist es wichtig, dass sich die Kinder wohl fithlen und gerne bei uns sind.

e Jedes Kind mit seiner individuellen Personlichkeit ist herzlich willkommen.
Geflihl und Mitgefihl erleben und lernen wir im sozialen Miteinander, im
taglichen Gruppengeschehen, in der Gemeinschaft.

e Wir zeigen und duern die Geflihle und das Mitgefiihl gegentiber dem Kind,
Eltern und Kolleg/inn/en

¢ Auch durch Gesten und Sprache, sowie im kreativen Bereich werden Emo-
tionen, deren Ausdruck und der Umgang mit ihnen erlernt.
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8.6. Sinn, Werte, Religion

Leitsatz: Kinder bei der Suche nach Orientierung und Lebenssinn zu begleiten.
Kinder haben ein Recht auf eine an Werten ausgerichtete Bildung. Zentral ist
dabei die Bezugsperson als Individuum mit eigenen Werten, die sie (vor)leben.
Nur so kann das Kind eigene Werte entwickein.

Kinder entwickeln in der Interaktion Vorstellungen von sich selbst, der Welt und dem
Leben mit anderen. So wird das eigene Erleben, Denken, Urteilen und Handeln zu-
nehmend ausgeformt. Dabei miissen Kinder mit der Fiille von Eindriicken, Erfahrun-
gen, Anforderungen und Begegnungen zurechtkommen. Hierzu bedarf es eines
Sinnhorizontes und eines Wertegefliges, um ihre Lebenswelt zu strukturieren und
ihrem Handeln nachhaltig Orientierung geben zu kénnen. In der Auseinandersetzung
mit ihren Bezugspersonen bauen Kinder Werthaltungen und Einsteliungen auf und
entwickeln so ihre eigene Persénlichkeit.

Unsere Umsetzung

Konstante Bezugspersonen
Vorbildfunktion gegenliber anderen Menschen, Tieren und Pflanzen
Die Auseinandersetzung mit Sinn- und Wertfragen erfolgt zum Beispiel tGber
das Erleben von Gemeinschaft (zum Beispiel im gemeinsamen Morgenkreis
oder beim Wiinschen vor dem Essen).

¢ Der tagliche Umgang mit den Kindern tragt zur Werteentwicklung bei

9  Weitere Entwicklungsfelder

9.1. Kreativitat

Kreativ sind alle Kinder — wenn man sie lasst.*

Kinder sind neugierig. Sie wollen die Din-
ge, die sie umgeben, begreifen. Sie wollen
die Welt mit allen Sinnen entdecken, sie
sehen, fuhlen, riechen, schmecken, ertas-
ten, sie beobachten und wollen zugleich
selbst gestalten. Dafir nehmen sie alle
Dinge, die sie gerade zur Hand haben.
Egal, ob es Steine sind oder Ketchup ist,
mit dem sie Bilder mit dem Finger auf den
Tisch malen, oder auch die Tageszeitung,
die sich zerreifden, zerknillen, zerschnei-
den, falten, bekleben oder bemalen lasst.
Bieten wir den Kindern ausreichend Anregungen, dann tragen wir dazu bei, dass sich
bei ihnen die Ausbildung und Vernetzung der Nervenzellen verbessern kann.

4 Nieder, Constanze
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Selbstindiges Gestalten und Experimentieren stirkt das Selbstbewusstsein, for-
dert die Konzentrationsféhigkeit, regt Sinne und Fantasie an und dient gelegentlich
der Entspannung. Wichtig ist es, dem Kind die Méglichkeit zu geben, seinen eigenen
Stil zu finden. Kindliche Entwicklung bedeutet eine kontinuierliche Veranderung und
Weiterentwicklung in intellektueller, motorischer, sozialer, emotionaler und kreativer
Hinsicht. Malen unterstiitzt die intellektuelle Entwicklung, da es unter anderem die
raumliche Intelligenz fordert. Die Wahrnehmung der visuellen Welt, die Transformati-
on, die Modifikation und die Reproduktion scharfen den Blick, das ,innere Bild* und
den Abgleich mit dem entstandenen Bild. In einer Gemeinschaft zu malen bedeutet,
sich gegenseitig anzuregen, gemeinsame Ziele zu verfolgen und gleichzeitig Tole-
ranz fir andere Losungen zu entwickeln. Emotional unterstiitzt Malen das Selbstbe-
wusstsein. Etwas Schaffen, das Bestand hat, das nicht verloren geht, befligelt Kin-
der, die den Erwachsenen nacheifern wollen.

9.2. Sauberkeitserziehung - Bedeutungsvolle Pflege und Kérperbewusstsein

Bei einer beziehungsvollen Pflege erfahrt das Kind Freude am Miteinander und an
der Zeit mit der Erzieherin oder den Eltern. Die beziehungsvolle Pflege bezieht das
Kind mit ein (Selbststandigkeit) und gibt ihm Raum und Zeit zur Interaktion mit dem
Erwachsenen. Das Kind wird wertgeschétzt, in seiner Persénlichkeit gestarkt und
wahrgenommen. Die beziehungsvolle Pflege gibt dem Kind wahrend dieser Zeit die
Gelegenheit, sich als ,Mittelpunk der Welt* zu fiihlen. Sie beinhaltet Massagen und
Streichelspiele zur Fér derung der Kérperwahrnehmung.

Fragen, Sorgen und Beflirchtungen der Eltern beim Thema Sauberkeitserziehung

e Wie kann ich mein Kind fiir Erfolge bei der Sauberkeitserziehung ,beloh-
nen“?
Wie reagiere ich beim Einn&dssen?
Wann soll ich mit der Sauberkeitserziehung beginnen/ Wann ist der richtige
Zeitpunkt?

e Soll ich ein Topfchen, einen Toilettensitz oder doch lieber gleich die Toilette

benutzen?

Welche Vor- und Nachteile gibt es?

Alle Kinder sind schon trocken. Mache ich als Elternteil etwas falsch?

Der Kindergarten erwartet, dass mein Kind mit drei Jahren trocken ist.

Wie soll ich das schaffen?

Entwickiung der Harnabgabe

Ein Kind gibt in den ersten Lebensmonaten etwa 30-mal in 24 Stunden Harn ab. So-
weit geschieht das unbewusst. Die Harnabgaben werden erst mit einem halben Jahr
seltener etwa 20-mal pro Tag. Dafiir sind zunehmend die ausreifenden Nervenbah-
nen verantwortlich, die dafiir sorgen, dass die Blasenwandmuskulatur sich nicht dau-
ernd zusammenzieht. Bei jedem Zusammenziehen der Blasenwandmuskulatur findet
eine Urinabgabe statt. Die Folge ist: weniger Harnabgabe, grofleres Blasenvolumen.
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Die nun vollere Blase schafft die Voraussetzung, dass sich zwischen dem 18. und
dem 30. Lebensmonat ein wichtiger Reifungsschritt vollzieht. Zum einen ist das die
Wahrnehmung flr eine volle Blase und zum anderen die Wahmehmung flur das
Harndranggefihl. Erst dann kann das Kind die Kérpersignale einer stark gefllte Bla-
se wahrnehmen. Die Nervenbahnen haben sich meistens im Laufe des 3. Lebensjah-
res so differenziert entwickelt, dass ein Kind zur perfekten Kontrolle seiner Blasen-
Schlielmuskeln fahig ist. Nun ist eine zunehmende Blasenfiillung splrbar und zwar
bevor die Blase prall gefiillt ist. Nach dem 4. Lebensjahr sind rund 80% der Kinder in
der Lage ihre Harnabgabe einige Zeit hinaus zu zégern oder bei geringer Blasenfil-
lung eine Harnabgabe willentlich einzuleiten.

Die Bedeutung des Trockenwerdens
Eltern warten oft ungeduldig auf ihren ersten ,Auftritt” im Stiick ,Sauberkeitserzie

hung*“ obwohl sie nicht so recht wissen, wie dieser aussehen soll. Fur Eltern ist zu-
nachst nur die Rolle des behutsamen und verstandnisvollen Helfers an der Seite der
.Jungen Helden“ vorgesehen.

Was passiert bei den Kindern?

Es erfahrt Selbststandigkeit

Es erfahrt Selbstkontrolle

Es erfahrt Selbstwirksamkeit

Es starkt sein Selbstbewusstsein

Es macht sich bereit flir neue Aufgaben

Wie kénnen Erwachsene dem Kind unterstiitzend zur Seite stehen?

Jeden Entwicklungsschritt positiv wahrnehmen und begleiten
Keine abwertenden Reaktionen gegeniiber den Ausscheidungen der Kinder
zeigen

¢ Keinen Entwicklungsschritt beschleunigen

Keine Belohnung in Aussicht stellen und Bestrafung bei Misserfolg folgen

lassen
» Das Kind unterstiitzen, jedoch nicht unter Druck setzen — "~
o Die Beobachterrolle einnehmen \ fMnd )
¢ Auf den Lauf der Biologie und das Kind vertrauen A N
e Keine Vorwiirfe, Enttauschung bei Misserfolg ” X
¢ Kein Desinteresse / / "\.\
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Korperliche Grundvoraussetzungen

Damit Darm und Blase erfolgreich kontrolliert werden kénnen, miissen alle an der
Ausscheidungsfunktion beteiligten anatomischen Strukturen intakt sein. Und die zur
Streuung notwendigen Nervenbahnen miissen ausgereift sein. Die Speicherung und
Entleerung von Kot und Urin sind hochst komplizierte Vorgénge, die einige Jahre
Entwicklungszeit bendtigen. Die Darmkontrolle ist um ein vielfaches einfacher, als die
Blasenkontrolle. Jeder Mensch muss ofter klein“, als gro. Daher ist das Risiko,
dass mit der Blase etwas schief geht groRRer. Ein Kind im 3. Lebensjahr uriniert ca. 10
Mal am Tag. Wahrend sich ihr Darm nur ca. 2-mal am Tag entleert. Eine Darmentlee-
rung kiindigt sich durch einen langsamen, immer starker werdendes und anschlie-
Rend recht penetrantes Rumoren und Driicken im Bauch an. Dies geschieht bevor-
zugt zu einer bestimmten Tageszeit.

Der Erfolgsschritt 1:

Das Kind nimmt bewusst war, dass sich sein Bauch ein- oder zwei Mal am Tag an-
ders anfiihlt. Sobald das Kind das Gefiihl wiedererkennt und richtig zuordnet, wird es
erste Vorbereitungen fir die Stuhlabgabe treffen z.B. sich zuriickziehen oder das
Spiel unterbrechen. Nun kann das Geschehen in aller Ruhe laufen.- zunachst noch
in die Windel.

Der Erfolgsschritt 2:

Das bewusste Einkoten ist ein wichtiger Etappensieg. Nun kann es ganz unterschid-
lich weitergehen.

Beispiele:

Kind 1: Spielt nach dem Geschehen einfach weiter, als ob es das ,Duftpaket” in der
Windel nicht gébe. Erst, wenn es darauf angesprochen wird, scheint es sich zu er-
innern.

Kind 2: Will ,es" mdglichst schnell raus haben. Es will nicht mit voller Windel sitzen,
noch stehen, noch liegen oder spielen.

Kind 3: Kommt angerannt und meldet freudestrahlend das Ereignis. Es erwartet/
fordert positive Riickmeldung. Dieses Kind hat bereits die nachste Hirde geschafft.

Erfolgsschritt 3:

Das Kind ist nun soweit mitzuteilen und zu benennen, was gerade eben passiert ist.
Dies nennt man ,Meldung im Nachhinein.”
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Die Blase verlangt mehr:

Uber den Tag verteilt sie viel mehr Aufmerksamkeit. Erst kurz vor der Urinabgabe
schlagt die Blase Alarm. Davor meldet sich die Blase hin und wieder mit dem Signal,
.bald passiert es“. Dann gibt es wieder Pausen, die sagen, ,vergiss es wieder“. Die
nun volle Blase schlégt jetzt eindeutig Alarm. Nun darf keinerlei Ablenkung stattfin-
den, sonst geht etwas daneben. Die Blasenkontrolle benétigt genauso Erfolgsschrit-
te, wie der Darm. Hierfir miissen bestimmte korperliche Fahigkeiten vorhanden
sein.

Fazit

Sauberwerden ist ein Weg, der Zeit und Geduld braucht.
Jedes Kind hat seinen eigenen Weg und seine eigene Zeit. Vertrauen in
das Kind und den Lauf der Biologie.

e Der Darm ist leichter zu kontrollieren, als die Blase. Die Blase zu beherr-
schen kann durchaus 3-5 Jahre lang dauern.

o Jeder Erfolgsschritt muss positiv begleiten werden. Nicht beschleunigt,
sondern bestéarkt.

o Es gibt charakteristische Ahnlichkeit im Entwicklungsverlauf. Trotz aller Ab-
weichungen fiihren alle Wege an ihr Ziel.

o Kein regelmaBiges auf den Topf oder auf die Toilette setzen, bis etwas
kommt.

e Keine Bestrafung flir eine nasse Hose oder ein nasses Bett. Keine Beloh-
nung fur eine trockene Hose oder ein trockenes Bett.

9.2. Ernahrung

Wir sehen Mahizeiten, die im KiTa-Ablauf einen festen Orientierungsrahmen bieten
als zentralen Lernraum. Wir begleiten die Kinder beim Aufbau vom eigenstandigem
und gesundem Essverhalten. Aus diesem Grund haben wir das Essensinventar und
den Essensplan auf dieses Ziel ausgerichtet. Zudem beachten wir, dass das kindli-
che Essverhalten in den ersten Lebensjahren eng mit dem kérperlichen, kognitiven,
sozialen, emotionalen und sprachlichen Entwicklung verbunden ist. Wir legen Wert
auf eine kindgerechte, ausgewogene und gesunde Ernahrung.

e 8:30 Uhr Fruhstlck

¢ 11:30 Uhr Mittagessen

e 14:30 Uhr Snack
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9.2.1. Essen

i Wir bieten den Kindemn taglich alle Lebensmittelgrup-
pen zu Essen an. Diese werden mit Obst und Gemise
begleitet. Einmal die Woche gibt es Fleisch zu essen.
Wir verzichten grundsatzlich auf Schweinefleisch und
Sifspeillen. SilRspeilen gibt es nur an Geburtstagen
oder Abschieden. Die padagogische Fachkraft nimmt
am Essen teil, da sie als Vorbild fungiert, weil sie den
Kindern die Normen und Werte vom Essen vermittelt.
Die Kinder haben die Méglichkeit, bis ca. 15 Uhr zu
snacken. Kinder.

9.3. Die Bedeutung des kindlichen Schlafs
»Ein Tag ohne Schiaf, ist ein verlorener Tag!“

=+ Inzwischen ist Hirnforschern klar, welche
bedeutsame Rolle dem kindlichen Schlaf
zugeschrieben wird. Doch was passiert
Uberhaupt im Schlaf? Im Schlaf wird das
Gehirn nicht ausgeschalten, sondern es
werden gesammelte Informationen aktiv
verarbeitet. Schlaf ist also nicht nur wich-
tig, um am nachsten Morgen oder am
" Nachmittag wieder Leistungsfahig zu

. sein, sondern tragen wesentlich zur Ge-
sundheit bei und schiitzen vor Reizliber-
flutungen. Erlebnisse werden geordnet,
aussortiert und gefestigt. Das Gehirn
arbeitet die Informationen in den Zwischenspeicher und speichert sie dann im Lang-
zeitgedachtnis ab. Das ausgeschlafene Gehirn arbeitet somit doppelt so gut, da ge-
lerntes Wissen doppelt abgespeichert ist und das Kind in neuen Lernsituationen auf
Gelerntes zurlckgreifen kann. Kinder profitieren vom Schlaf noch viel mehr als Er-
wachsene, da sie noch viele Erfahrungen sammeln, die verarbeitet werden missen
und bendtigen mehr Schlaf, weil sie sich an mehr erinnern missen. Wird Kindern
dieses existenzielle Grundbediirfnis nicht zugestanden, kann das schlimme Folgen
haben. Dem Koérper genligt Ruhe, das Gehirn hingegen bendtigt Schlaf. Nach dem
Schlaf ist das Kind wieder offen fur neue Eindriicke und Erlebnisse, zudem ist es
ausgeglichen und fréhlich. Wieviel Schilaf das einzelne Kind bendtigt, ist ganz unter-
schiedlich. Uns ist es in der KiTa daher wichtig, jedem Kind sein benétigtes Schlaf-
pensum zu gewahren und schaffen durch teils individuelle Schlafzeiten und eine
festgelegte Zeit nach dem Mittagessen, in denen alle Kinder eine Pause vom KiTa-
Alltag eingeraumt wird.
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Aus den aufgefiihrten Grinden vertreten wir hier in der KiTa das Konzept, jedem
Kind seinen individuellen Schlaf zu erméglichen und das Kind entscheiden zu lassen,
wieviel Schlaf es benétigt. Daher wecken wir in der KiTa keine Kinder, bei denen es
nicht die Rahmenbedingungen (Betreuungsumfang) vorraussetzt.

9.4. Trotzphase

Die Trotzphase beginnt etwa im Alter von 18
Monaten und kann bis zum sechsten Lebens-
jahr andauern. Ihren Hohepunkt erleben die
meisten Kinder aber zwischen dem zweiten und
dem dritten Lebensjahr. Etwa ab einem Alter
von 18 Monaten beginnt das Kind, sich selbst
als eigenstandige Person zu begreifen. Es lemt,
" dass es selbst Dinge bewirken kann, sogar ei-
gene Entscheidungen treffen darf. Alles in die-
- sem kleinen Wesen drangt nun nach neuen Er-
fahrungen, neuen Wegen und neuen Situatio-
nen. Es will selbststédndig werden, sich auspro-
bieren — und nicht gebremst werden durch El-
tern oder Erzieher, die standig unverstandliche
Regeln setzen. Denn Regeln sind fir Kinder
unter drei Jahren noch unverstandlich. Erst ab
dem dritten Geburtstag erwirbt der Mensch eine
wichtige Fahigkeit, um Regeln zu begreifen: das
" Sich-Hineinversetzen in einen anderen. Vorher
kann das Kind zum Beispiel nicht verstehen, warum es seinem Spielkameraden nicht
an den Haaren ziehen darf. Es sieht zwar die Reaktion — meistens wohl ein Weinen —
kann aber den Schmerz nicht nachempfinden. Und so bleibt nur die Erfahrung: Wenn
man an Haaren zieht, weint jemand — wie spannend. Die Regel, die nicht verstanden
werden kann, muss also miihsam erlernt werden. Und da sind die Eltern oder wir
Erzieher gefragt. Ab dem vollendeten dritten Lebensjahr versteht der kleine Trotzkopf
zwar manche Regeln besser. Das bedeutet aber noch lange nicht, dass er sie akzep-
tiert und ohne Wutanfall hinnimmt. Ein Trotzanfall kann durch zwei Dinge ausgelost
werden. Entweder hat das Kind einen Wunsch, der nicht erfiillt werden kann. Oder
das Kind muss etwas tun, was es nicht will. Im einen Fall muss das Kind lernen, dass
bestimmte Dinge — wie auf die Strafe rennen — nicht erlaubt sind. In dem anderen
Fall muss es lernen, dass es zu bestimmten Zeiten nétig ist, etwas Uangenehmes zu
tun. Zum Beispiel muss es nach dem Spielen aufraumen.
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10 Partizipation

10.1. Einfithrung

Die Partizipation von Kindern bedeutet Beteiligung und Mitbestimmung an alltagli-
chen Situationen, die sie selbst betreffen, und ist dartiber hinaus rechtlich verankert.
Es ist uns ein Anliegen, die Bedirfnisse und Anliegen der Kinder in dem geschutzten
Rahmen ernst zu nehmen. Damit lernen sie friihzeitig, sich selbst im Zusammenhang
mit Entscheidungs- und Handlungsabldufen zu sehen.

10.2. Was bedeutet dies konkret fiir unsere padagogische Arbeit?

o Die Erzieher sind Ansprechpartner flir die Kinder

o Die Erzieher achten auf verbale und nonverbale Signale der Kinder und re-
agieren angemessen darauf

¢ Die Kinder sehen die padagogische Fachkraft als ihre Zufluchtsperson an
und konnen diese als Sprachrohr fir ihre Winsche und Sorgen nutzen

o Die padagogische Fachkraft erkennt und benennt die Interessen und Be-
durfnisse der Kinder und reagieren angemessen auf die Beobachtungen.

o Partizipation bedeutet, die eigenen Geflihle anzunehmen und auch die der
anderen zu respektieren.

¢ Die Kinder wahlen in der Freispielzeit ihren Spielpartner, Spielmaterial und
den Spielort selbstbestimmend aus.

e Bei unseren Essenssituationen haben die Kinder die Méglichkeit ihr Menu
selbstzusammen zu stellen und dabei selbstwirksam zu sein

Die Erzieherinnen stellen Interessenorientiertes Material und Spielsachen zur Verfi-
gung und gestalten die Rdume der Krippe entsprechend. Dabei kann zum Beispiel
Spielmaterial jederzeit ausgetauscht werden. Durch eigenes, offenes und freundli-
ches Auftreten, ermutigen wir die Kinder zur AuRBerungen ihrer Bedtirfnisse und fra-
gen sie danach. Hierbei sind wir zur Selbstreflexion bereit. Wir leben ein demokrati-
sches Weltbild vor und fiihren die Kinder schrittweise dazu heran.

11 Beschwerdemanagement
11.1 Beschwerde von Kindern

Kinder haben Rechte, somit auch das Recht sich Uber Situationen, Verhalten von
andern oder Regeln die ihnen Missfallen zu duern. Wir wissen darum, dass Kinder
ihre UnzufriedenheitséulRerung (Beschwerde) auf unterschiedlichste Weise mitteilen.
In erster Linie sind diese abhangig vom Alter, dem Entwicklungsstand und der Per-
sonlichkeit des Kindes. Unsere Aufgabe ist die sprachliche sowie nicht sprachliche
Unzufriedenheit, welche Kinder durch Weinen, Wut, Traurigkeit, Aggressivitat oder
Zurilickgezogenheit ausdriicken, wahrzunehmen. Durch das Verhalten mochte uns
das Kind mitteilen, dass es sich eine Verdnderung der Situation winscht. Eine ge-
meinsame LOsung, die alle Beteiligten mittragen, ist das Ziel.

35



bwf‘oge%@: \
£ 3% 3| SCHWIEBERDINGEN))

11.2 Rolle der Erzieherin bei Beschwerde von Kindern

Im Umgang mit Beschwerden wird dem Personal eine wichtige Rolle erteilt. Acht-
samkeit und aktives Zuhéren, wahrend des Dialoges mit dem Kind ist eine unbeding-
te Voraussetzung fiir eine sensible Wahrnehmung des Bedirfnisses. Die Rolle der
Fachkraft ist hier, den Dialog zu moderieren.

12 Uberginge schaffen

11.1. Von der Familie in die Krippe

Den erste Ubergang gestalten wir bereits, bevor die Familien in die Krippe kommen.
In Punkt 4 - EingewOhnung gehen wir genauer darauf ein, wie wichtig ein sanfter und
behlteter Ubergang flir das Kind und deren Familien sind.

11.2. Von der Krippe in den Kindergarten

Mit dem Eintritt in die Krippe bieten wir lhrem Kind eine gro3e Anzahl an Impulsen
von allen Bildungsbereichen an. Hierbei sammeilt Ihr Kind unterschiedliche Erfahrun-
gen fir sein Leben. Es festigt und erweitert seine Fahigkeiten und entwickelt dabei
seine Freude am Lernen. Die Impulse sind breit gefachert, beinhalten alle Bildungs-
bereiche und folgende Ziele.

Ihr Kind entwickelt ein positives Selbstbild und Selbstbewusstsein
Ihr Kind findet einen gefestigten Platz in der Gruppe

lhr Kind entwickelt eine starke Persdnlichkeit

Ihr Kind kann Abschied nehmen und loslassen

Den Ubergang von der Krippe in den Kindergarten mdchten wir so sanft wie méglich
gestalten. Das bedeutet, eine partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Eltern
und Krippe ist die Grundlage, damit die Ubergangsbewaltigung gut gelingen kann.
Der wesentliche Teil der Zusammenarbeit zwischen Krippe und Kindergarten besteht
aus mehreren Besuchen mit der Bezugsperson und ihrem Bezugskind. Die Koopera-
tion zwischen Krippe und Kindergarten Sonnenschein setzt sich aus weiteren Punk-
ten zusammen.

Gemeinsame Feste und Veranstaltungen

Teilnahme am Adventskreis in der Weihnachtszeit

Regelmafige Nutzung des Gartens im Kindergartenbereich

Die Gesamtleitung nimmt aktiv am Krippenalitag teil und ist somit eine Ver-
trauensperson im neuen Umfeld

Diese Schnittpunkte zwischen Krippe und Kindergarten dienen als Grundlage fiir das
abschliefdende Elterngesprach.
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13 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen und
Kooperationspartner

13.1. Austausch mit medizinisch-therapeutischen Einrichtungen

Fir den Bildungsauftrag ist es von groer Bedeutung, die Einrichtung mit anderen
Stellen und Institutionen eng zu vernetzen. In Absprache mit den Erziehungsberech-
tigen arbeiten wir vertrauensvoll mit allen Fachkréaften zusammen, die sich um eine
gelingende Entwicklung des Kindes kimmern.

Wie sieht das konkret in unserem Praxisalltag aus:

Die intensive Beobachtung des Kindes

Austausch im Gruppenteam

Einholen von Informationen vom Gesamtteam

Feststellung eines besonderen Forderbedarfs entweder ganzheitlich oder in
Teilbereichen

Offener Austausch/Gesprach mit den Erziehungsberechtigten

Danach gabe es gegebenenfalls zwei Wege:

1. Bei Hinzunahme von ergotherapeutischer, logopadischer oder
facharztlicher Abklarung geht der Weg, da Uberweisungspflichtig,
stets Uber lhren Kinderarzt. Wir Erzieherinnen sind in der Regel
hier nicht direkt mit einbezogen. Fir die Entwicklung Ihres Kindes
ware eine Information Uber den Therapieplan sehr wichtig fir uns.

2. Erst nach dem Einverstandnis der Erziehungsberechtigten werden
wir den Kontakt zu der jeweiligen Institution aufnehmen.

Das weitere Vorgehen sieht dann wie folgt aus:

1. Situationsanalyse zwischen den Erziehungsberechtigten, Er-
ziehern und der Fachkraft der hinzugezogenen Institution.

2. Ein gemeinsam erstellter, fiir das Kind und seine Familie pas-
sender, Foérderplan wird umgesetzt.

Diskretion und ein offener vertrauensvoller Umgang mit allen an der Férderung lhres
Kindes beteiligten Personen steht bei uns an erster Stelle. Aus diesem Grund werden
alle Unterlagen und Berichte tber Ihr Kind an keine auenstehenden Personen wei-
tergegeben und nach dem Verlassen der Krippe vernichtet.
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13.2. Unsere Kooperationspartner

13.2.1. Musikschule Schwieberdingen

Durch gemeinsames Singen, Bewegen, Tanzen und Musizieren in der Gruppe, wird
die Kreatitat, das Selbstbewusstsein und die sozialen Kompetenzen geférdert. Kinder
lernen einen bewussten und fachgerechten Umgang mit instrumenten und sensibili-
sieren ihre Wahrnehmung fur Musik Gber den Gehdrsinn. Aus diesen wichtigen Krite-
rien flr die weitere Entwicklung des Kindes arbeiten wir mit der Musikschule aus
Schwieberdingen zusammen. Einmal die Woche haben die Kinder die Mdglichkeit an
der Musikschule teilzunehmen.

13.2.2. Brandmauer — Nord

Far unsere tagliche Arbeit mit den Kindern steht Sicherheit an oberster Stelle. Die
jéhrlich stattfindende Unterweisung, Durchfiihrung von Evakuierungen, Ubung im
Umgang mit dem Feueridscher und die Erste Hilfe-Schulung sind in unserer Jahres-
planung und Fortbildungsplanung beriicksichtigt. Deshalb findet eine jéhrliche Evaku-
ierungsiibung durch Auslésung der Rauchmelder mit den Kindern statt.

3 "5“‘!?"

bramd|mauer—mord

13.2.3. Biicherei von Schwieberdingen

Die Bibliothek ist eine 6ffentliche Einrichtung im Rahmen des Kultur- und Bildungs-
angebotes in der Gemeinde Schwieberdingen. Sie bertcksichtigt ortliche Einrichtun-
gen und Organisationen, weshalb wir die Bibliothek auerhalb der Offnungszeiten mit
telefonischer Absprache jeder Zeit besuchen durfen.

I | SCHWIEBERDINGEN
~—
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13.2.4. Landesarbeitsgemeinschaft fiir Zahngesundheit Baden — Wiirttemberg
e.V.

Die Landesarbeitsgemeinschaft fiir Zahngesundheit Baden — Wurttemberg e.V.
(LAGZ) ist ein eingetragener gemeinnutziger Verein.

| Ihr Ziel ist es, die Erhaltung und Férderung der
y Zahngesundheit und damit die Verhiutung der
Zahn- und Munderkrankung bei Kinder und
Jugendlichen. Um ihr Fachwissen weiterzuge-
ben, besuchen sie einmal im Jahr die Einrich-
tung, wobei sie auf spielerische Art und Weise
die Zahnpflege den Kindern weiter vermitteln.

14 Qualitatssicherung

14.1. KiTa — Sonnenscheinbesprechungen

Durch die zwei unterschiedlichen Standorte des Kindergartens und der Krippe Son-
nenschein finden in regelméBigen Abstidnden ein Gesamtteam und gemeinsame
Veranstaltungen statt. Im Fokus des Gesamtteams steht der gemeinsame padago-
gische Austausch und die Reflexionen des padagogischen Handels. Dadurch wird
das soziale Miteinander und das Zugehorigskeitsgefiihl gestérkt und geht nicht verio-

ren.

Ziele hierfur:
e Gemeinsame Anséatze reflektieren und Uberarbeiten
e Padagogischer Austausch
¢ Gemeinsame Organisation
¢ Teamzusammenflhrung
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14.2 Krippenteambesprechungen

Die regelmaBigen Besprechungen mit allen Teammitgliedern der Krippe Sonnschein
sind Grundlagen, um einen reibungslosen Ablauf des Krippenalltags zu organisieren
und zu férdern. Dabei bringen sich die Teammitglieder mit ihrem Wissen und ihren
Fahigkeiten ressurcenorientiert ein.

Ziele hierfir:

¢ Kontinuierlich die verschiedenen Bildungs- und Entwickiungsfelder aus dem
Orientierungsplan ansprechen und inhalitlich zu diskutieren und zu evaluie-
ren.

e FErarbeiten der Qualitdtsanspriiche aus dem Qualitditsmanagement, des
Tragers, der Kinder und der Eltern.

e Besprechen von aktuellen Themen, wie z.B. Planung von Projektarbeit, Be-
sonderheiten einzelner Kinder oder Kindergruppen, erarbeiten von Festen
und Aktivitdten, Terminabsprachen treffen

¢ Gemeinsam Arbeitsablaufe im padagogischen Handeln zu optimieren und
stetig zu verbessern.

14.3. Kleinteambesprechungen

Um einen unproblematischen Ablauf der padagogischen Arbeit zu organisieren und
zu fordern, sind die wdchentlichen Besprechungen in den Gruppenteams der Krippe
ein wichtiger Bestandteil. Dabei tauschen sich die Krippenteammitglieder untereinan-
der aus.

Ziele hierfir:
¢ Entwicklungsgesprache mit den Eltern wirksam vorzubereiten
e Forderplane fir die Kinder effektiv planen und umsetzen
¢ Austausch der Teammitglieder in der Eingewdhnungszeit neuer Kinder
¢ Projekte zu den Interessen der Kinder zu erarbeiten und zu initieren

14.4. Padagogische Tage

Die Fortbildungsplanung ist ein zentraler Aspekt der Qualitats- und Teamentwicklung.
Insbesondere die padagogischen Tage sind ein zentraler Ausgangspunkt fir Tea-
mentwicklungsprozesse, die der Planung weiterer Schritte dient und als Fortbil-
dungsveranstaltung des gesamten Kollegiums genutzt werden.

14.5. Fort- und Weiterbildungen

Die stetige Weiterbildung und Fortbildung ist ein wichtiger Baustein, um den berufli-
chen Veranderungen und Anforderungen gerecht zu werden. Gleichzeitig tragt sie
zur Verbesserung der eigenen Chancen im Berufsleben bei.
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